O Ensino da Literatura no Ensino Médio

Resumo: O presente trabalho justifica uma interpelacao da Literatura
no ensino médio apontando inconsisténcia certificada a disciplina
numa concepcao histérica desse ramo do saber, considerando, em es-
pecial, como é ministrada a disciplina Literatura para estudantes do
ensino médio nas Ultimas décadas, através de analise e reflexao na
composicao de grande parte dos compéndios didaticos. Dessa ma-
neira, sugere-se um estudo voltado para o didlogo entre texto e leitor
na tentativa de melhorar o processo de aquisi¢ao da leitura dos alu-
nos, como também, o repertério literario de nossa lingua como passa-
porte para sensibilizagao do educando, que apresenta peculiaridades
nesta fase do desenvolvimento e requisita novas formas de conceber
a literatura e, assim, construindo um cenario de expectativas e signifi-
cacao para esse sujeito leitor. Dessa maneira, as respostas obtidas
nesta analise empirica realizadas no ensino médio, em especial o 3°
ano, a partir de textos de Carlos Drummond de Andrade, Guimaraes
Rosa, Clarice Lispector e outros autores renomados, foi possivel inves-
tigar e detectar alguns problemas relacionados com a leitura e a con-
sequente escrita desses educandos. Conclui-se que essa proposicao
oportunize a proximidade desse jovem leitor com o texto literario, as-
sim como, sentido e coeréncia dos textos e a preparacao dos docentes
para a leitura contribuindo, de forma expressiva, a formacao do indivi-
duo, motivando-o a analisar o meio social, parte fundamental do sa-
ber, que esteia nossas interpretacoes e nos viabiliza a compreensao
do outro e do mundo.
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Introdugao

ste artigo tem como foco investigar a questao da aprendizagem

dos alunos do ensino médio de duas escolas estaduais, assunto

gue tem suscitado empenho consideravel das instituicoes go-
vernamentais, dos especialistas em educacao, dos estudiosos no de-
senvolvimento da linguagem e na capacitacao do aprendiz para a lei-
tura, a escrita e o seu consequente “letramento”. A analise da apren-
dizagem, suas consequéncias e a apresentacdao de possiveis cami-
nhos “cautelosos” para as instituicoes escolares sao objetos desse es-
tudo que se propoe a apresentar, ao final, que ainda é viavel um re-
torno ao gosto, ao prazer da leitura e, de acordo com as teorias de
Piaget, uma construcao do conhecimento. Cosson (2016) deixa evi-
dente esta discussao:

o letramento literario, conforme o concebemos, possui
uma configuracao especial. Pela prépria condicdo de
existéncia da escrita literaria... o processo de letra-
mento que se faz via textos literarios compreende nao
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apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e so-
bretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na es-
cola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele,
seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na socie-
dade. (COSSON, 2016, p. 12)

De acordo com Cosson (2016), torna-se necessario enfrentarmos o descaso, a indiferenca
com a literatura trabalhando, essencialmente, com o0 novo, com o que possa ser levado as
pessoas, a comunidade, aos estudantes para uma inovacao literaria.

Trabalhar com o novo é se preparar para uma criagao literaria numa situacao continua, pri-
vilegiada para que possa ir além das praticas escolares em conformidade com as habilida-
des sociais e das diversas praticas de leitura e de escrita na formacao do leitor.

A partir das dificuldades constatadas in loco e do desinteresse, também constatado em sala
de aula, é que a preocupacao com o ensino e a aprendizagem da literatura, em todos os
niveis e, primordialmente, no ensino médio, constitui a fundamentacao do trabalho ora apre-
sentado.

Como sera especificado, essa atividade iniciou-se a partir da constatacao, preocupante, do
desinteresse de estudantes pelo estudo da literatura.

Esclarece-se ainda que a presente constatacao dos resultados de muitos anos de docéncia
me conduziu a promover a motivacao dos discentes investigando as contribuicoes, a eficacia
das aulas e transformando-as, dessa maneira, em uma nova metodologia no Ensino de lite-
ratura, em especial no ensino médio. Essa transformacao implicou uma abertura ao dialogo,
em uma dindmica em que os alunos receberam mais abertura para a participacao, para dar
sugestoes, ser ouvido e ser agente da sua propria aprendizagem.

O foco esta, além do conteldo curricular proposto, no trabalho com poesia, em especial, a
relevancia da discussao sobre o sarau literario dentro e fora da sala de aula incentivando-os
ao desenvolvimento e constituindo-se, atualmente, como a grande tbnica na busca da for-
macao de leitores. O resultado da investigacao da pesquisa sugere e anuncia mudancgas nas
conjunturas contemporaneas e vem determinando a necessidade de se pensar novas for-
mas de atuacao no ensino de literatura.

Anélise e discussao dos dados

O presente artigo pretende analisar o trabalho desenvolvido nas instituicdes de ensino que
o docente realizou sua pesquisa, com o objetivo de ampliar a visao e adquirir condigdes para
uma formulacao mais adequada da etapa de coleta de dados, possibilitando, assim, criar
um instrumento de investigacao coerente com o problema e os objetivos, na formacao do
leitor do texto literario.

Segundo Yin (2001), esse € um critério essencial para o desenvolvimento da teoria, por de-
linear a visao do pesquisador e orienta-lo na analise do objeto de investigacao.

Procurou-se enfatizar a importancia da leitura, bem como os meios que motivam esta pratica
da formacao do leitor de textos literarios, o gosto pela literatura. Foi apresentada a literatura



como ferramenta essencial para que o professor pudesse motivar e acompanhar o desem-
penho da habilidade da leitura e da escrita de seus discentes.

Utilizou-se um questionario direcionado aos alunos do ensino médio das Escolas Publicas
Estaduais Djanira Rodrigues de Oliveira e Juscelino Kubitscheck de Oliveira, instituicoes em
que atuava neste periodo.

0 questionario teve como objetivo indagar a metodologia do professor e o que estava sendo
trabalhado com o aluno dentro e fora da sala de aula, e a consequente resposta do aluno,
face a pesquisa realizada. Considerando o que expoe Geraldi:

como coadunar essa concepgao de leitura com atividade de sala de aula, sem cair
no processo de simulacao de leituras? Nao me parece que a resposta seja tao sim-
ples. Se fosse assim, nao haveria razao para tantos encontros de professores, tan-
tos textos que tematizam a prépria leitura. Qualquer que seja a resposta, no en-
tanto, estara lastreada numa concepcao de linguagem, ja que toda metodologia de
ensino articula uma opgao politica — que envolve uma teoria de compreensao e
interpretacao da realidade — “com os mecanismos utilizados em sala de aula”.
(GERALDI, 2012, p. 92)

A pratica habitual consiste em o professor exigir que os alunos leiam certas paginas do livro
didatico, depois respondam as perguntas, conferindo erros e acertos, no imperecivel e liqui-
dante gabarito de respostas achado no préprio livro. Este processo nao garante o didlogo
entre texto e leitor, sendo assim, confere-se ao livro didatico poder/saber total, inquestiona-
vel e infalivel. O professor, intimidado, emudece e faz calar seu aluno nas condi¢coes materi-
ais apresentadas, como o espaco de leitura em dialogo.

Outro quesito que chama a atencao é o constante despreparo do professor de literatura e a
desvalorizacao do magistério em todas as instancias, principalmente, na salarial. Eviden-
ciou-se, durante todo o trabalho, que muitos sao, supostamente, professores por forca das
circunstancias e nao porque gostam do que fazem.

Aparentemente, ser professor foi, e ainda é, para alguns, a Gltima opcao. Por esse motivo,
nao procuram, nem se preocupam em se atualizar. Atento para a explicacao dos manuais: o
professor ndo tem tempo para projetar suas proprias aulas, ja que se desdobra em diversas
jornadas, frente a remuneracao inadequada ao trabalho docente, deixando-o fabril.

As dificuldades enfrentadas pelo professor refletirdao no aluno, fazendo com que ele, o dis-
cente, perca o significado da sua vivéncia de leitura e é, justamente, essa falta de metodo-
logia adequada que vai impossibilitar o didlogo para a pratica da apreciacao que poderia
oferecer ao aluno a oportunidade para querer e gostar de ler.

Dessa maneira, obtiveram-se, através das entrevistas realizadas com os alunos a respeito
do ensino de literatura, respostas que proporcionaram um certo aprofundamento e suscep-
tivelmente uma analise mais substanciosa desse objeto de estudo, a fim de ampliar e exa-
minar os diferentes aspectos inerentes ao ensino e aprendizagem da literatura.

Neste contexto, 65% dos alunos responderam ao questionario aplicado positivamente as
perguntas e 35% negativamente a quase todas as perguntas, principalmente as questoes
relacionadas ao habito da leitura. Conforme se vé no Grafico 1, abaixo:
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Grafico 1: respostas ao questiondrio sobre habitos de leitura. Fonte: dados de pesquisa.

Em relacdo a definicdo e entendimento das perguntas relacionadas ao aprendizado de lite-
ratura, foi possivel perceber que a maioria dos entrevistados possui uma concepgao abran-
gente. No tocante as respostas avaliadas nesse questionario, observou-se que os alunos,
dessas escolas publicas, nao estao satisfeitos com as aulas de literatura, pois se apresen-
taram cansados e as vezes indiferentes, bem como alguns professores que, segundo eles,
utilizam de vocabularios dificeis, além de atulhar o quadro de contetdo.

Entre a teoria e a pratica e os meandros do processo

Pode-se perceber, no atual ensino de literatura, a dificuldade no tocante ao seu objetivo mais
nobre, que é inserir o jovem, através dos estudos, na sociedade a fim de que possa atuar
nela, melhorando sua condicao de vida. De acordo com o PCN “o aprimoramento de edu-
cando como pessoa humana, inclui a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (PCN, 1999, p. 22). Nesse quesito, a literatura torna-se
necessaria por meio da leitura.

Certamente se a literatura estiver ausente da sala de aula, encontraremos alguns obstacu-
los, ndo sera pelo simples fato de desconhecer a sua importancia, mas sim por saberem que
grandes revolucoes foram feitas através dela, pois segundo Barthes (2007),

a literatura assume muitos saberes. Num romance como Robinson Crusoé, ha um
saber historico, geografico, social (colonial), técnico, botanico, antropolégico (Ro-
binson passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que excesso de barbarie, todas
as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, é a disciplina
literaria que deveria ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no monu-
mento literario. E nesse sentido que se pode dizer que a literatura, quaisquer que
sejam as escolas em nome das quais ela se declara, € absolutamente, categorica-
mente realista: ela € a realidade, isto €, o proprio fulgor do real. Entretanto, e nisso
verdadeiramente enciclopédica, a literatura faz girar os saberes, nao fixa, nao feti-
chiza nenhum deles; ela Ihes da um lugar indireto, e esse indireto é precioso. Por
um lado, ele permite designar saberes possiveis — insuspeitos, irrealizados: a lite-
ratura trabalha nos intersticios da ciéncia: ela estd sempre atrasada ou adiantada
com relagdo a esta, semelhante a pedra de Bolonha, que irradia de noite a luz que
aprisionou durante o dia, e, por esse fulgor indireto, ilumina o novo dia que chega.
(BARTHES, 2007, p. 18-19)
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Muitas pessoas repudiaram o poder ou manifestaram insatisfagoes através da literatura e
uma das grandes provas disso é a pouca importancia que se da a ruptura e toda a producao
contemporanea. Seria audacioso apresentar aos alunos que muitos escritores, que viveram
ha apenas 50 anos atras, fizeram uma arte revolucionaria e incomodaram muito com essa
atividade de inovacao como refere o nosso grande escritor Guimaraes Rosa:

O correr da vida embrulha tudo.

A vida é assim: esquenta e esfria,
aperta e dai afrouxa,

sossega e depois desinquieta.

0 que ela quer da gente é coragem

A fungao do professor e a construcdo de atividades literarias

Parte-se do pressuposto de que cabe ao professor incrementar o processo de motivacao
proporcionando condicoes favoraveis para que o aluno crie o habito da leitura no que diz
respeito a pratica continua, ferramenta para o que chamamos de condi¢des adequadas de
aprendizado. Quando se pensa na importancia que a literatura tem na educacao e na prati-
cidade que ela nos oferece enquanto motivacao e autonomia tendo como foco a leitura e,
consequentemente, a escrita, o aluno compreendera com efeito e com estimulo que se torna
necessario transformar seus pensamentos. Segundo Frantz,

a escola tem, portanto, um compromisso maior que é propiciar ao sujeito o desen-
volvimento de sua capacidade de leitura do mundo. Assim, uma educacao que se
queira libertadora, humanizante e transformadora passa, necessariamente, pelo
caminho da leitura. Da mesma forma, na organizagéo de uma sociedade mais justa
e democratica, que vise a ampliar as oportunidades de acesso ao saber, ndo se
pode desconhecer a importante contribuicdo politica da leitura (FRANTZ, 2001, p.
21).

Cabe ao professor, e exclusivamente a ele, descobrir o centro do interesse de seu aluno, ou
seja, se ele gosta apenas das revistas em quadrinhos, ou textos da internet, ou mesmo obras
consagradas tanto da tradicao, como da ruptura, que o educador comece o seu trabalho por
essa tematica, ou, até mesmo a partir da analise de filmes, pedindo que os alunos produzam
textos baseados no que constataram, vivenciaram, como também interpretando letras de
musicas de suas preferéncias.

Em outras palavras, estimular o aluno a partir do acervo cultural que o cerca, tendo como
foco, a diversidade como eixo norteador dos processos que compdem o universo da litera-
tura. Assim para Lajolo:

ler nao é decifrar, como num jogo de adivinhagoes, o sentido de um texto. E a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os ou-
tros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu
autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a essa leitura, ou rebelar-
se contra ela, propondo uma outra nao prevista. (LAJOLO, 1993, p. 59)

Se a (nica leitura a que se tem acesso sao os indefectiveis livros didaticos, ou os filmes de
terror, ou ainda as letras de musicas atuais, como o pagode, o forrd, o rap, o funk, que se
inicie o trabalho através desses elementos. Talvez analisando estas leituras, pedindo que os
alunos produzam textos baseados em relacdo a eles; interpretando as letras das musicas
que gostam de ouvir. Seria essa a forma de socializar o aluno no universo da leitura de sua
autonomia.



De acordo com Cosson (2016) seria uma proposta de criacdo em que o objetivo estd na
constituicdo de um leitor que vai além de um simples resultado dessa leitura, sobretudo,
aguele que possa desvendar o texto, assim como promover a posicao de leitor no exercicio
de sua autonomia, ndo se deliciando somente com o encantamento poético, entretanto, fa-
zendo da leitura um meio de construgcao da pratica desta apreciacao.

Literatura e ensino

A leitura € uma pratica social na qual quem Ié desenvolve a arte de pensar e se torna mais
critico e capaz de compreender melhor os fatos. Embora a grande maioria ndo tenha inte-
resse pela leitura, o que reflete no campo da literatura que alguns profissionais e estudantes
nao demonstram interesse por ela:

A literatura € uma préatica social tanto para quem escreve quanto para quem Ié.
Pratica social no sentido de atividade humana em intencdo transformadora do
mundo, que expressa o peculiar da relagao do homem e mundo, 0 modo de ser do
homem no mundo. (AGUIAR; BORDINI, 1988, p. 23)

A transmissao de significados por meio da linguagem nao é uniforme em todas as comuni-
dades, nem em todos os segmentos sociais, variando conforme as caracteristicas dos falan-
tes: origem, sexo, classe social, crencas e concepcoes de mundo.

Depende ainda do contexto em que ocorre a comunicacao, seja oral, escrita, corporal ou
artistica e dos papéis que as pessoas assumem em situacoes diversificadas. Essas varia-
coes devem ser consideradas no espaco comunicativo, pois expressam 0s valores culturais,
a identidade e a competéncia linguistica do comunicando.

A linguagem como interacao social implica falar e ouvir numa atuacao combinada, em que
0 ouvir significa compreender a fala do outro, inserindo-a no contexto da conversacao.

A palavra é limitada com carater determinado porque implica analise, interlocutores, situa-
cao vivida, contexto cultural e recursos utilizados na comunicacgao, principalmente se esta
for face a face. A construcgao significativa da fala depende da entonacao, dos gestos e da
expressao facial.

A arte é social nos dois sentidos: depende da agao de fatores do meio, que se
exprimem na obra em graus diversos de sublimagao; e produz sobre os individuos
um efeito pratico, modificando a sua conduta e concepgao do mundo, ou refor-
¢ando neles o sentimento dos valores sociais. (CANDIDO, 2000, p. 20)

A interacao entre aprendizagem, desenvolvimento psiquico-social, conhecimento produzido
pela humanidade e as relagdes estabelecidas com o meio social produzirao o saber. O con-
vivio social do individuo prova que a unidade existente entre aprender e desenvolver é signi-
ficativa e estimula avancgo na trajetéria do processo evolutivo para niveis mais complexos e
servira de base para a conquista de novos aprendizados da leitura e da literatura.

Para Bakhtin (1988) é na interacao leitor/texto de que o educando vai compondo e ampli-
ando seu repertério de significados.

A verdadeira substancia da linguagem nao é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas, nem pela enunciagao monolégica isolada, nem pelo ato psi-



cofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacao verbal, rea-
lizada pela enunciacao ou pelas enunciacgoes. A interacao constitui, assim, a reali-
dade fundamental da linguagem. (BAKHTIN, 1988, p. 123)

Tomando por base as assercoes acima, procurou-se direcionar o trabalho, levando em conta
as particularidades da adolescéncia, as diferencas individuais dos estudantes, procurando
desenhar o desenvolvimento da imaginacao. No que se refere as instituicoes educacionais,
tendo por base a cultura e o meio que condicionam os valores morais € sociais, o estudante
incorporard, dentro do contexto, justica e solidariedade, cabendo aos professores conhecer
as condicoes de existéncia de seus alunos, para saber quais os valores estao sendo legiti-
mados, considerando os processos sociais de interacao.

Provaveis inconsisténcias detectadas no ensino da literatura

Seguindo essa linha de pensamento, procurou-se mostrar, nas etapas desse trabalho, as
imprecisdoes encontradas no ensino da literatura, sejam elas provenientes do mestre, do
aluno, do meio, da estrutura do ensino, enfim, detectar onde se encontram as questoes da
ineficiéncia e apresentar os caminhos e as substancias para combaté-los.

De acordo com Bakhtin (1992), um elemento nao pode construir os géneros do discurso
sozinho, uma vez que a comunicagao acontece de forma coletiva e a transformacao na lin-
guagem depende do fator tempo e massa falante. Assim, cabe ao individuo compreender os
géneros existentes e a escola torna-se um ambiente propicio para aquisicao desse conheci-
mento.

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do outro,
sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género. Se nao
existissem os géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssemos de
cria-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada um
de nossos enunciados, a comunicagao verbal seria quase impossivel. (BAKHTIN,
1992, p. 302)

Afinal a selegcdo de um bom texto nao é tarefa direcionada apenas ao professor de Lingua
Portuguesa, sendo necessario que o professor de outras areas também providencie textos
gue possam incentivar a leitura. O objetivo de todos como educadores é de promover o en-
sino e a aprendizagem.

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os textos
das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta sistematicamente no
cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue manejar, pois nao ha um trabalho
planejado com essa finalidade. (BRASIL, 1997, p. 26)

A leitura esta ligada a escola, entidade responsavel pela educacao dos alunos na sociedade
atual. A evidéncia empirica deste trabalho se forma no procedimento estavel de observacao
de aulas de literatura em escolas de ensino médio, € em entrevistas recorrentes a alunos e
professores de literatura.

Para nos, o importante &€ que o professor perceba que essas atividades sao possi-
bilidades que s6 adquirem forca educacional quando inseridas em um objetivo
claro sobre o que ensinar desta ou daquela maneira, isto é, elas devem estar inte-
gradas em um todo significativo, no nosso caso a sequéncia basica ou a expandida
ou outra criada pelo professor. (COSSON, 2016, p. 121)



Os alunos procuravam conhecer um projeto que diferisse da mesmice e se envolviam em
projetos comunitarios quando lhes eram dadas as oportunidades, que lhes proporcionassem
motivacdo necessaria a fim de que pudessem desenvolver um trabalho prazeroso.

Dessa maneira, iniciou-se um projeto de poesia desenvolvido com os alunos do ensino mé-
dio, a fim de estimula-los com o propdsito de valorizar a nossa producao literaria e moti-
vando-os com o Sarau literario estabelecendo, assim, um contato com o publico leitor agre-
gado a literatura.

Assim sendo, uma forma de divulgar as criacoes inéditas, despertando, deste modo, a leitura
voltada para interpretacao e a producgao escrita dos poemas na tentativa de valorizar a nossa
cultura.

Por conseguinte, gostaria de despertar o gosto poético, por meio de obras de poetas e artis-
tas da comunidade com o exercicio realizado em casa aberta com Sarau literario ou Café
literario, em que os alunos executavam uma literatura genuina, assim como exposicao das
Vanguardas europeias, teatro, fotografia, em especial, aos terceiros anos. Outro aspecto im-
portante diante de tudo isso € que se torna necessaria a interdisciplinaridade na sala de
aula, o que quase todos os professores da escola se envolveram.

Continuamos a investigagao sobre as permutas interdisciplinares como exigéncia
do saber atual. A compreensao interdisciplinar tornou-se ainda mais necessaria a
partirdo momento em que nos vimos sitiados pela complexidade da vida cotidiana
e pelas desconcertantes peripécias de uma histéria incerta. (TEMPO BRASILEIRO,
1962)

O processo ensino-aprendizagem nao pode nem deve ser fragmentado como que cada dis-
ciplina fosse afastada do convivio social, o processo é um todo e precisamos cada vez mais
abrir o leque para esse fato, pois assim teremos educadores e alunos motivados e realizados
na sala de aula. E Cosson, esclarece essa situagao:

[...] buscamos responder as demandas de professores e alunos por um ensino sig-
nificativo de literatura. A proposta que foi delineada nos pressupostos e nas prati-
cas ao longo dos capitulos tem como centro a formagao de um leitor cuja compe-
téncia ultrapasse a mera decodificagao dos textos, de um leitor, que se apropria
de forma autbnoma das obras e do préprio processo de leitura, de um leitor litera-
rio, enfim. (COSSON, 2016, p. 120)

Como o aluno, as vezes, se sente tolhido em seus sentimentos sem ter como se manifestar,
a leitura literaria da a ele condicoes favoraveis para uma visdao mais comovente e critica com
relacdo a vida e o mundo no qual esta inserido. E como bem define o autor em A aula:

Mas a nés, que nao somos nem cavaleiros de fé, nem super-homens, sé resta, por
assim dizer, trapacear com a lingua, trapacear a lingua. Essa trapaca salutar, essa
esquiva, esse logro magnifico que permite ouvir a lingua fora do poder, no esplen-
dor de uma revolugao permanente da linguagem, eu a chamo quanto a mim: lite-
ratura. (BARTHES, 2007, p. 16)

Toda essa construcao literaria foi de grande eficacia, pois conseguiu-se resgatar os valores
culturais com solidariedade e, sobretudo, sabendo dividir os trabalhos com harmonia e par-
cimonia. Dessa maneira tudo foi conduzido de forma concernente as bases e nos principios
de um trabalho literario com descobertas fantasticas, o que na verdade requereu um certo
tempo e muita paciéncia, como dito anteriormente, para que tudo acontecesse de maneira
precisa.



E interessante perceber que em cada rosto, cada atitude a cara de reconhecer que tudo
valeu a pena se tornava transparente. O que tanto surpreendeu. Observa-se que os trabalhos
proporcionaram aos alunos um contentamento que nem mesmo se presumia. E sinal de que
tudo tem o seu valor, quando se empenha e tem entre as partes o seu comprometimento.
Em relacao a este tipo de trabalho Cosson (2016) diz o seguinte:

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcao ou se deliciar
com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra literaria,
identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valo-
res culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da lei-
tura literaria, que ndo se fazcom o encontro pessoal com o texto enquanto principio
de toda experiéncia estética, € o que temos denominado aqui de letramento litera-
rio. (COSSON, 2016, p. 120)

A literatura € muito mais que um mero instrumento de entretenimento. Um leitor de texto
literario se torna parte do que I, identifica, questiona e analisa. Na sala de aula torna-se de
suma importancia que haja por parte do professor mediador, que contribui para o incentivo
no que se refere a reflexao do que foi lido.

Dessa maneira, o mediador deve abstrair todas as informacodes, “afirmando ou retificando
valores culturais, elaborando e expandindo sentidos”. E através do texto/leitor, ativado pelo
conhecimento prévio do aluno que estimula o pensamento e faz com que a observacao do
texto literario se torne de maneira mais cuidadosa.

Entretanto, como educador, ousa-se dizer, nessa proposta de trabalho, que vem se desem-
penhando um papel de formador e, sobretudo, é sabido o anseio de poder solucionar um
pouco, alguns problemas da literatura na sala de aula no sentido de ser formador e informa-
dor promovendo, assim, mudancas significativas na vida dos alunos através do processo
ensino/aprendizagem.

A pesquisa realizada representa uma contribuicao para formacao deste perfil de leitores so-
bre a motivacao na pratica da habilidade de leitura e, consequentemente, se posicionar di-
ante do texto literario.

Experiéncia no Ensino Médio

E necessario que se parta do principio de que uma das premissas para que um texto possa
ser inquirido como trabalho literario deve ser a sua potencialidade de gerar, no leitor, uma
impressao de inusitado. Assim sendo, deve-se produzir neste mesmo leitor um certo inco-
modo e convida-lo a transportar-se de sua assimilacao cotidiana, geralmente, estabelecida,
fundada, apresentando a ele uma forma de olhar para o mundo e conhecé-lo com mais ve-
emeéncia.

Ninguém podera escolher esse caminho pelo professor, pois cabe (nica e exclusivamente a
ele defender o tipo de cidadao que pretende formar. Dessa maneira é necessario que o pro-
fessor garanta em seu planejamento que o texto literario entre como objeto de estudo, ana-
lise, inclusive como pratica social de leitura, resgatando a dimensao fruitiva do texto, como
assinala James (2018) quando diz que “o primeiro e mais importante fato que cada um afir-
mara, pertencera a sua experiéncia interior é o fato de que a consciéncia, de algum modo,
flui. “Estados mentais” sucedem-se uns aos outros nela”.



O texto literario é organizado de uma forma sui generis que vai para além das disposicoes
linguisticas usuais tais como sintaxe, morfologia, semantica, fonética. Entretanto o texto li-
terario, conforme qualquer realizagao estética, ndo necessita de um rigor pratico, necessa-
riamente — nao produz um resultado a uma solicitagdo momentanea e, consequentemente,
constréi-se num exercicio de emancipagao linguistica.

Assim sendo, essa situacao nao suscita que tenha um texto de aquisicao complexa ou, tal-
vez, de acepcao enigmatica tampouco nutrido de afetacdes verbais. Para elucidar, tomemos
como exemplo os poemas de Manuel Bandeira, o poeta de Pasargada, tais como Profunda-
mente, Consoada, Preparacdo para a morte, Vou-me embora pra Pasargada, como tantos
outros.

Assim, a sensacao de reinvencgao que o leitor desfruta ao ler esses poemas desdobra-se de
uma realidade, disposicao ritmica coadunada a perspectiva de que, repentinamente induz o
leitor a esferas fortuitas de significacao ou nao. Por mais que se leiam e reexaminem, 0s
poemas causam sempre a idéntica impressao, posto que sua génese nao se desvanece de-
vido a se tratar de um grande escritor e, sobretudo de ensinamento em seus textos, percebe-
se que o0s seus argumentos nao param por ai, ofertando, dessa maneira, outras perspecti-
vas, outras tematicas e novas vertentes.

Percebe-se, por assim dizer, a larga diferenca entre esses textos e os demais que, nao obs-
tante, trazem emocao como também comovem e sensibilizam, diluem-se com o tempo e se
apresentam com uma suposta trivialidade. Assim sendo, retome-se de que as continuas re-
miniscéncias e possiveis conviccoes de que o fendmeno literario se sucede igualmente na
sua apreciacao. Sendo assim, Guedes-Pinto refere-se a importancia da rememoracao no pro-
cesso formativo:

A rememoracao possui essa forca de nos colocar em xeque, de nos formular inda-
gacoes sobre o vivido, sobre nossas escolhas e nossa experiéncia. E justamente
em fungao desse dialogo que se inicia conosco mesmo € que nNos revemos € Nos
surpreendemos "passando a limpo" a nossa histéria. (GUEDES-PINTO, 2005, p. 3)

Torna-se pertinente nao misturar certas questoes. Aqui, como em qualquer tenacidade de
producao, ha que se discernir aquilo que abranja o texto literario daquilo que esta mais na
ideia do lugar comum, mesmo nesses autores, nem tudo o que executam poderia denominar
de literario, visto que ndao chegam a gerar aquele resultado de estranhamento que se alude.
Como sugerem Wellek e Warren (1995):

A maneira mais simples de resolver o problema é a de pdér em evidéncia o0 modo
particular de utilizacao da linguagem na literatura. A linguagem é o material da
literatura, tal como a pedra ou o bronze o sao da escultura, as tintas da pintura, os
sons da musica. Mas importa ter presente que a linguagem nao € uma matéria
meramente inerte como a pedra, mas ja em si prépria uma criagao do homem e,
como tal, pejada da heranga cultural de um grupo linguistico. (WELLEK e WARREN,
1955, p. 28)

E evidente que existem critérios fundamentais para distingui-los: trata-se tanto da prepara-
¢ao linguistica quanto da maneira de percepcao-constituicao da realidade. O contato corpo
a corpo entre o leitor e a obra o conforma. Assim sendo, esta experiéncia detecta o lugar
comum do leitor tendo por objetivo sair desta estabilidade e resgatar valores que possam
interpretar e relacionar seu mundo e suas potencialidades.



Consideracoes finais

Este artigo é sintese de um trabalho que vem sendo desenvolvido desde 1993 e que se
revelou em analises realizadas com alunos do ensino médio para verificar a importancia da
leitura nas Escolas Publicas Estadual em que as falhas, as dificuldades, o interesse ou de-
sinteresse, a inércia, o comodismo talvez possa persistir, neste caso, aparece como um forte
obstaculo, impassivel, para um processo ensino/aprendizado adequado.

Entretanto, existem caminhos que favorecem a mudanca. Basta descobri-los e seguir o seu
curso. Depende, como sempre, do elemento humano. Da vontade do homem. Aspiracao que
se manifesta com o proposito de aprender sempre. Aprender/ensinando para, assim, atingir
0 objetivo maior da educacao que € o de mostrar o ser humano na vida social; fazer do
cidadao dono de sua propria histéria. Do outro lado, o aluno também desconhece a sua
condicao de cidadao, de ser humano, capaz de elaborar o seu senso critico e lutar por me-
Ihores condigOes na escola e fora dela. De acordo com Gadottié é preciso saber e entender
que:

Todo ser humano é capaz de aprender e de ensinar, e, no processo de construgdo
do conhecimento, todos os envolvidos aprendem e ensinam. O processo de ensino-
aprendizagem é mais eficaz quando o educando participa, ele mesmo, da constru-
caodo ‘seu’ conhecimento e nao apenas “aprendendo” o conhecimento. (GADOTTI,
1992, p. 70)

Percebe-se que todo esse exercicio literario nao ficou a desejar, a partir do momento em que
se almejou a fazer frutificar o interesse pela literatura alicercada em experiéncias proprias e
dos pares que, em sua hnumerosa maioria, compactuaram com o ponto de vista do trabalho
proposto.

Na verdade, é a esperanca de um futuro em que o homem esteja realmente preparado para
elaborar a sua trajetoria, usando o seu senso critico, a sua sabedoria, 0 seu conhecimento,
na construcdo de um mundo mais digno, fazendo da convivéncia pacifica entre todos os
seres que o habitam, uma conquista que honre a humanidade.
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