A formacao do leitor nas salas de aula de ensino
médio: entre a teoria e a pratica

Resumo: Este artigo visa tragar um perfil dos estudantes do En-
sino Médio acerca de suas experiéncias enquanto leitores e da
importancia da leitura para a constituicdo de sua humanizagao
e cidadania. Para isso, partimos do seguinte questionamento:
quais sdo as praticas de leitura dos alunos do Ensino Médio e
suas representacoes discursivas sobre a leitura e sobre o que ¢
ser leitor? O objetivo central consistiu em relacionar e analisar
as praticas de leitura desses sujeitos e as suas representacdes
discursivas sobre o que ¢ leitura, o que € ser leitor, as obras li-
terarias lidas atualmente e a importancia de tais obras para a sua
constituicao identitaria. Nossa hipotese foi que as estratégias di-
daticas utilizadas em salas de aula do ensino médio ndo tém sido
suficientes para motivar a leitura de obras literarias. O corpus
selecionado consistiu de um conjunto de entrevistas relativas as
praticas de leitura do publico alvo em questdo, bem como de
relatos de experiéncias sobre obras literarias lidas, com desta-
que para a sua formagao humanistica. Tal descricdo e analise se
justificam, pois nos permitem compreender as teorias € concep-
¢oes de leitura que evolam do discurso desse publico leitor, a
importancia da leitura para a sua formag¢ao humana e cidada,
bem como suas crencgas sobre quais os tipos de (ou quais) obras
literarias devem ser solicitadas e trabalhadas nas institui¢des es-
colares. Tal andlise fundamenta-se em um referencial tedrico
que privilegia a leitura como forma de produgao de sentido, ex-
perienciacao e constituicao identitaria; as praticas de letramento
literario com foco na pluralidade cultural. Para tanto, serao pri-
vilegiadas as obras dos seguintes autores: Candido (1995), Cos-
son (2007), Larrosa (1998), Paulino (2004), Maria (2009), entre
outros.

Palavras-chave: literatura; letramento literario; experimenta-
¢oes estéticas.
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pesquisa busca apresentar um perfil dos estudantes do Ensino Médio quanto as

suas experiéncias como leitores e a importancia da leitura para a sua constituicao
identitaria. A pergunta-chave norteadora da pesquisa foi: quais s@o as praticas de
leitura dos alunos do Ensino Médio e suas concepgdes de leitura e de leitor? Partimos da
hipotese de que as estratégias didaticas utilizadas em salas de aula do ensino médio ndo tém
motivado de forma satisfatéria a leitura de obras literdrias. Para melhor compreensdo do
objeto a ser investigado, buscamos refletir sobre a importancia da literatura para a humani-

zacdo e ainda de como os professores devem investir em efetivas praticas de letramento
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literario, que possam contribuir para a formagao leitora de seus alunos. A abordagem pratica
se deu a partir de entrevistas realizadas com alunos do Ensino Médio na regido do Vale do
Aco, tabulagao dos dados ¢ analises dos mesmos.

O Letramento Literario no Ensino Médio

Esta secdo visa a discutir sobre o ensino de literatura nas escolas de ensino médio. Ha um
consenso de que os alunos apresentam forte resisténcia a leitura de obras literarias e nao
valorizam essa pratica como algo importante para sua formac¢ao humana e cidada. Observa-
se também pouca fundamentagdo tedrico-pratica por parte dos professores sobre o que sig-
nifica ensinar literatura e como essa pratica deve ser trabalhada nas escolas. Apoiados muitas
vezes nos livros didaticos adotados, muitos professores se atém a teoria da literatura e aca-
bam por ndo envolver seus alunos em praticas de letramento literario, que oportunizem a
frui¢do literaria, bem como o despertar de uma consciéncia critica e cidada.

Diante desse quadro e acreditando na importancia do ensino de literatura para a formacao
humana e cidada, traremos a baila uma discussdo sobre o que € literatura, quem ¢ o leitor e
sobre a importancia de as escolas efetivarem praticas de letramento literario que oportunizem
aos alunos uma experienciagdo estética bem como o despertar do senso critico, a formacao
ética e a autonomia intelectual.

Concebida como um fendmeno artistico, a literatura recria ficcionalmente a realidade e por
meio dela nos apoderamos e nos empoderamos de nossa realidade sociocultural. Dai que seu
ensino deve ser globalizante e transformador, de tal modo a possibilitar a construgdo de no-
vos significados e a adogao de um posicionamento critico diante da realidade. Sob esse viés,
a literatura pode ser definida como:

[...] um fendmeno estético. E uma arte, a arte da palavra. Nao visa a informar, ensinar, dou-
trinar, pregar, documentar. Acidentalmente, secundariamente, ela pode fazer isso, pode con-
ter historia, filosofia, ciéncia, religido. O literario ou estético inclui precisamente o social, o
historico, o religioso, etc., porém transformado em material estético. (COUTINHO, 2008, p.
23).

A literatura, sob esse viés, possibilita que o sujeito leitor compreenda melhor sua condig@o
de estar no mundo, reflita sobre suas proprias experiéncias, conscientize-se da importancia
de atuar em fun¢do de uma transformacao pessoal e do contexto sociocultural no qual esta
inserido. Enfatiza-se, nesse sentido, o carater humanizante e libertario da literatura, con-
forme assevera Antonio Candido:

Ao confirmar e negar, propor e denunciar, apoiar e combater, a literatura possibilita ao ho-
mem viver seus problemas de forma dialética, tornando-se um “bem incompressivel”, pois
confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subcons-
ciente e no inconsciente (CANDIDO, 1995, p. 243).

Compreendida a defini¢do de literatura e sua fun¢do humanizadora, voltamos agora nossa
atencdo para quem ¢ o leitor. Segundo Uchoa (1991, p. 76), leitor é “aquele que, lendo um
texto, € capaz de discutir ideias, expor interpretacdes individuais e partilhar das experiéncias
geradas pela incursdo nos textos, em suma, alcangar o adentramento critico da leitura feita”.
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O ato de ler pressupde um didlogo entre leitor e autor, mediado pelo texto. Cabe a ele cons-
truir significados a partir do texto e do contexto em que ele esta inserido.

Segundo Cosson (2007, p. 17), “a literatura ¢ uma experiéncia a ser realizada”. O texto lite-
rario, dado o seu carater ficcional, poético e/ou dramatico, possibilita-nos expressar a nossa
visdo de mundo, vivenciar a experiéncia do outro, bem como romper os limites do tempo e
do espaco. Destaca-se, dessa afirmacdo, que o significado gerado a partir do encontro dos
sujeitos — escritor e leitor — sera sempre polissémico ¢ mutavel.

Tendo como base esses conceitos, apresentamos a seguinte questdo: que leitor queremos
formar? Um leitor que apenas tenha contato com a parte estrutural da literatura; ou um leitor
que consiga absorver tudo que uma obra tem, além do enredo? Segundo Todorov (2010), o
ensino tradicional de literatura compreende dois eixos: o ensino da parte estrutural da litera-
tura, que envolve as partes de um texto (enredo, climax, etc.); e o da humanistica, que en-
volve os significados que o autor almeja passar com o texto.

Atualmente, por motivos utilitarios, que envolvem o fato de o aluno do ensino médio ter de
ser, teoricamente, preparado nas escolas para fazer o Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM, o carater estrutural da literatura tem sobreposto ao seu carater humanitario. Cosson
(2007) afirma que, quando o foco dos estudos passa a ser o uso de canones da literatura
brasileira para comprovar estilos de época e biografia de autores, esse estudo nao so esta
deixando de cumprir o verdadeiro papel da literatura, como também esta tirando a liberdade
e prazer dos alunos, uma vez que, de forma geral, essas leituras sao obrigatorias e sem con-
sentimento dos mesmos.

Todorov (2010) justifica o titulo da sua obra “A literatura em perigo”, considerando que isso
ocorre devido a duas principais causas: a primeira ¢ que ela pode e esta sendo usada por
determinadas classes sociais para causar alienagdo, pois alguém que pensa pode representar
um perigo para governos corruptos; a segunda se refere ao fato de que o carater humanitario
da literatura, o qual permite uma comunicacdo entre leitor e o autor da obra, esta sendo
sobreposto por seu carater estrutural. Porém, para ele, essa parte humanitaria da literatura ¢
tdo importante quanto a sociologia e a filosofia, pois, enquanto estas usam e tratam conceitos
como universais, a literatura costuma usar e tratar conceitos individuais.

A leitura como experiéncia e formagdo estd intrinsecamente relacionada a constitui¢ao da
subjetividade. Larrosa (2003, p. 28) observa que “a experiéncia seria o que nos passa’. Cha-
mamos a atengdo para o carater reflexivo dessa citacdo, uma vez que a experiéncia da leitura
resulta da a¢do do sujeito que 1€ e da transformagdo que a leitura provoca nele. O autor
destaca os multiplos e diferenciados estimulos que nos sdo imediatamente acessiveis, tais
como os livros e as obras de arte. Entretanto, embora estejam a nossa disposi¢do, muitos
deles apenas passam por nds, mas nao resultam em experiéncias significativas e transforma-
doras, capazes de moldar a nossa subjetividade.

Cosson (2007, p. 20), afirma que “a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever
quanto para formar culturalmente o individuo”, ou seja, o estudo do carater humanitario da
literatura permite integrar o aluno a cultura contemporanea, ao passo que ele permite que o
leitor se comunique com o autor da obra, aprendendo sobre a época em que ela foi escrita.
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Em contrapartida, esse estudo ndo ¢ ideal para o ensino da forma culta da lingua, devido ao
fato de que nem todas as obras estdo de acordo com essa forma.

Em consonancia com essa percepgao, o ensino de literatura deveria privilegiar praticas vol-
tadas para o letramento literario. O letramento literario, ainda segundo Cosson (2007, p.24),
diz respeito ao estado ou condicdo daquele que ndo apenas consegue decifrar o contetido
verbalmente escrito, mas daquele que, a partir de suas experiéncias estéticas, consegue en-
xergar as entrelinhas e a partir delas promover a construcao literaria de sentidos.

Vale destacar a importancia de se considerarem as experiéncias dos alunos, uma vez que a
sua competéncia leitora sera cada vez abrangente, quanto maior for o seu grau de complexi-
dade e significacdo. Referimo-nos, neste contexto, a experiéncia

[...] que vai acrescentando conhecimentos varios a nossa teoria de mundo, vai nos tornando
capazes de formular melhores e mais promissoras previsoes, seja diante dos textos ou dos
infinitos desafios que a vida nos coloca permanentemente. E aquela experiéncia que, em ge-
ral, dorme em nossas memorias, sem a gente sequer se dar conta da existéncia dela, mas que
de repente irrompe e vai se juntar a alguma outra informacdo, promovendo conhecimento.
(MARIA, p. 87-88, 2009)

O conhecimento do repertdrio de leitura dos alunos, bem como de suas concepgdes sobre o
que ¢ leitura e ser leitor, favorecerd o desenvolvimento de um conjunto de estratégias que
lhes possibilitem o desenvolvimento da educacao literdria e de padrdes de humanizagao. A
esse respeito, observa o critico literario Antonio Candido (1995) que a humanizag¢ao nos
permite desenvolver habilidades essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicao do
saber, um olhar diferenciado sobre o mundo ¢ sobre o individuo, o afinamento das emocoes,
a capacidade de compreender e buscar solugdes para os problemas da vida, o senso da beleza,
a percepc¢ao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.

Metodologia

A metodologia utilizada € a da pesquisa-a¢do. Segundo Kemmis e MC. Taggart (1988), esse
modelo de pesquisa se caracteriza por ser desenvolvida pelo proprio professor/pesquisador
€ nao por um pesquisador externo, que apenas observa, descreve e compreende o fendmeno
e por ser colaborativa, pois as a¢des do professor/pesquisador e dos orientandos estao inse-
ridas no contexto a ser pesquisado.

Para nortear a pesquisa, utilizamos a seguinte pergunta-chave: Quais sdo as praticas de lei-
tura dos alunos do Ensino Médio e suas concepgdes de leitura e de leitor? A hipdtese subja-
cente ¢ de que as estratégias didaticas utilizadas em salas de aula do ensino médio ndo tém
motivado satisfatoriamente a leitura de obras literarias.

Propusemo-nos a analisar as praticas de leitura de alunos do Ensino Médio e as suas repre-
sentagdes sobre o que ¢ leitura e o que ¢ ser leitor, o tipo de obras literarias lidas atualmente
e a importancia de tais obras para a sua constitui¢ao identitaria. Esse objetivo geral se des-
dobrou nos seguintes objetivos especificos: apresentar os pressupostos tedrico-metodologi-
cos que constituem um quadro de referéncia sobre leitura, literatura, experimentacdes esté-
ticas e subjetivacdo; criar uma relagdo entre as praticas de leitura realizadas por alunos do
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Ensino Médio e narradas por eles; categorizar as representagdes de leitura e de leitor inter-
nalizadas pelo publico objeto da pesquisa; e apresentar propostas de trabalho relacionadas a
leitura literaria e que considerem a experienciacdo e a exploragdo do potencial emocional
dos alunos-leitores.

O corpus consistiu de um conjunto de 97 (noventa e sete) questionarios sobre como € € como
se da a experiéncia literaria pessoal. As entrevistas foram realizadas com alunos do Ensino
Meédio da regido do Vale do A¢o e nos permitiram analisar as suas praticas de leitura e suas
representacdes discursivas acerca desse assunto. Também nos possibilitou conhecer as pra-
ticas de ensino adotadas pelos professores, bem como compreender a importancia de propor
novas estratégias de ensino com foco no letramento literario.

Apresentaciio e analise dos dados

A partir da perspectiva do aluno, procuramos entender como se da sua formacgao leitora. Para
tal, foi proposta a criacao de um questionario constituido por doze perguntas subjetivas re-
ferentes as representacdes dos alunos acerca da literatura e de sua formagdo enquanto leitor.
O publico-alvo constituiu-se de alunos do ensino médio da regido do Vale do Ago, em Minas
Gerais, estudantes de escolas particulares e publicas.

Nesta secao, apresentaremos os dados obtidos a partir das questdes propostas. Para fins desta
pesquisa, selecionamos sete das doze questdes elaboradas, bem como o perfil dos leitores.
As questoes escolhidas foram:

Questao 2: “Que estratégias didaticas seus professores costumam usar para motivar os alunos
a leitura de obras literarias?”;

Questao 3: “Que tipo(s) de livro mais prende(m) a sua atengao?”;
Questao 4: “Para vocé, o que ¢ literatura?”’;

Questao 5: “O que € ser um bom leitor?”;

Questao 6 “Quantos livros de literatura vocé costuma ler por ano?”;

Questao 7: “Quais sao os principais obstaculos que vocé costuma enfrentar para ler um li-
’,
vro?”’;

Questao 8: “Quais sdo os principais motivos que levam voceé a ler um livro?”.

As respostas obtidas foram separadas de acordo com as suas afinidades e os dados foram
tabulados com a utilizagdo da ferramenta Excel.

I - Perfil dos Leitores

Antes de discutirmos sobre os resultados das perguntas em questdo, buscamos identificar o
perfil desse publico, considerando para tanto os seguintes indicadores: sexo, idade, série,
tipo de escola em que estuda. Vejamos:
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Escola
Privada
16,5%

Publica

Grdfico 2: Série em curso. Fonte: Corpus da pesquisa.

Sexo

Grdfico 3: Distingdo por sexo. Fonte: Corpus da pesquisa.
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Grdafico 4: Variagdo de idade. Fonte: Corpus da pesquisa.

No primeiro grafico, observa-se que mais de trés quartos dos entrevistados estudam em es-
colas de ensino publico. O segundo, “Série”, apresenta a quantidade de entrevistados de cada
ano escolar do Ensino Médio, com destaque para o primeiro ano, que corresponde a 64,9%
das respostas obtidas. O terceiro, “Sexo”, evidencia que, majoritariamente, a pesquisa foi
composta pelo publico feminino, que atingiu o percentual de 67%. E, por ultimo, “Idade”,
mostra que a idade média dos entrevistados esta entre 14 ¢ 19 anos, sendo que a maioria
compreende a faixa etaria de 15 anos; o “0” indica que a idade nao foi informada.

I1. Analise das perguntas

A questdo 2 buscou identificar as estratégias didaticas que os professores costumam usar
para motivar os alunos a leitura de obras literarias.

Questao 2

Leitura ndo obr

Sem Motivaca

Provas

Grdfico 5: Estratégias didaticas de incentivo a leitura. Fonte: Corpus da pesquisa.

As respostas evidenciam que a categoria “Provas”, com 51,7% das respostas, continua sendo
o principal recurso didatico para incentivo a leitura. Considerando-se o carater obrigatorio
da avaliacdo, observa-se que essa estratégia representa muito mais uma forma de coibigao
do que propriamente de incentivo a leitura. Observa-se a iniciativa de alguns professores
quanto ao incentivo a leitura, quando nos detemos nos indicadores “Motivacdo a Leitura em
Sala de Aula”, com 26,2%, que compreende estratégias do tipo leituras de resenhas sobre a
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obra e leituras coletivas; seminarios, com 6,2% e saraus, com 3,4%. Pelas entrevistas reali-
zadas, o indicador “Leitura ndo obrigatoria, com 3,4%, também foi considerado um fator
positivo, ja que os alunos poderiam fazer suas escolhas literarias. J4 o indicador “Sem moti-
vacao”, com 9%, mostra a completa auséncia de agdes de incentivo a leitura, o que ¢ um
fator preocupante.

A questdo 3 busca identificar o(s) tipo(s) de livro que mais prende(m) a atengao dos alunos.

Questao 3

Drama - Nao |é
L"ifré)s Técnicos _—4 Coméa a
ﬁ‘{elréléo A'v'enjtﬁfe;

Autoajuda

Poe:sm /

Terror

Romance Policial Ficgdo cientifica

Romance ____ Quadrinhos

Grafico 6: Tipo de livro. Fonte: Corpus da pesquisa.

A categoria que mais atrai esse publico leitor ¢ “Ficcao Cientifica”, seguida de “Romance”
e de “Aventura”. Como o publico-alvo ¢ eminentemente feminino, criou-se a expectativa de
que a categoria romance fosse a primeira escolha, entretanto nao foi o ocorrido, o que pode
ser um indicio de mudanca de comportamento. E importante destacar, conforme mostram as
respostas apresentadas nos questionarios, a existéncia de um publico consideravel de leitores
que manifestaram predilecao por “Quadrinhos”, em especial os mangés, que se tratam de
historias em quadrinhos de origem japonesa.

A questdo 4 apresenta a compreensao do publico alvo sobre o que ¢ literatura:

Questao 4

Forma de expre..

Conhecimento

Entretenimento

Arte

Ficcdo

Atodelereesc.. Diferentes tipos..

Grdfico 7: Definigdo de literatura. Fonte: Corpus da pesquisa.
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E importante destacar a percepgdo dos alunos em relagdo ao conceito de literatura, princi-
palmente no que diz respeito ao seu carater humanistico. Sob esse viés, ganha relevo a com-
preensdo de literatura como “arte”, “ficcdo”, “forma de expressdo” e “entretenimento”. Por
sua vez, o carater utilitdrio da literatura pode ser percebido pelos indicadores “conheci-
mento” e “ato de ler e escrever”. Outras percepg¢des de menor relevancia foram agrupadas
no indicador “diferentes tipos” e estdo relacionadas a ato de ler e escrever e diferentes tipos
de arte.

A questdo 5 destaca as representacdes dos alunos acerca do que € ser um bom leitor:

Questao 5

Atualiza os conh

Indica os livros g

— Lé com frequénc

Aguca a imagina

Lé livros de diver...
— -

Possui maior ca

Grdfico 8: Representagoes sobre o que é ser um bom leitor. Fonte: Corpus da pesquisa.

E interessante observar que as representacdes atribuidas a um bom leitor aproximam-se da
defini¢do de letramento literario ora discutida no presente artigo. Ganham relevo competén-
cias relacionadas a capacidade de interpretacdo/apreciagdo da obra literaria, de atualizagao
de conhecimentos e de estimulo a imaginagdo. Também obteve realce o indicador “Lé com
frequéncia”, o que aponta para a ideia de que o desenvolvimento de bons habitos de leitura
estd atrelado ao exercicio constante da mesma. O indicador “Lé livros de diversos autores”
também sinaliza a importancia da experienciacdo como fator essencial para a formagao de
um bom leitor.

A questdo 6 refere-se a frequéncia de leitura por parte do publico entrevistado:

Questao 6

Mais que 20

2n

11a20

w

Grdfico 9: Frequéncia de leitura (Livros lidos por ano). Fonte: Corpus da pesquisa.

Pode-se observar que a maioria dos entrevistados se encaixam nas categorias de “1 a 5” e de
“6 a 10”7, que se referem a média de livros lidos por ano. Nao ficou claro, na pesquisa, se as
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leituras feitas ocorrem de forma espontanea, se atendem a uma exigéncia escolar ou se re-
presentam uma somatoria destas e outras possibilidades. Apenas 31,9% dos jovens que res-
ponderam a pesquisa afirmaram ler mais de dez livros por ano. As respostas parecem ir de
encontro a um sentimento generalizado de que os jovens ndo gostam de ler.

A questdo 7 apresenta os motivos/barreiras que impedem o aluno de ter uma frequéncia
maior de leitura.

Questao 7

Enredos desint..

Faitaderecurs..

Falta de tempo

Desanimo / De..

_Vocabulér'o /L.

Grdfico 10: Obstaculos enfrentados quanto a leitura de livros. Fonte: Corpus da pesquisa.

Sobre as barreiras encontradas durante uma leitura, observa-se que os indicadores mais os-
tensivos envolvem problemas que ndo se relacionam especificamente a leitura em si, como
se observa pelos itens “Falta de Tempo” e “Desanimo/Desinteresse/Cansaco/Falta de con-
centracao”. Os itens “Vocabulario/Leitura Densa” e “Enredos desinteressantes’ apresentam
baixos indices e ndo estdo entre os principais motivos que impedem o aluno de praticar a
leitura. Apesar de ter sido o fato menos relatado pelos entrevistados, a “Falta de Recursos”,
que se refere a dificuldade de ter acesso a um livro, seja por falta de uma biblioteca, ou
mesmo por falta de dinheiro para compra-lo, também aparece no grafico.

A ultima questao retrata os principais motivos que levam os alunos a lerem um livro:

Questao 8

Obrigagao escolar

8,3% Indicacdo
Autor 8 Eo

Arte da capa / estét..

Sinopes / resenhas...

Interesse pela tema...

Lazer / diversdo

Grdfico 11: Motivos para leitura de um livro. Fonte: Corpus da pesquisa.
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O indicador “interesse pela tematica” aparece como o principal motivador para leitura. E
interessante observar que as indicagdes feitas pela comunidade de leitores, bem como a lei-
tura de sinopses e resenhas influenciam a leitura de livros, ou seja, em geral os alunos pro-
curam ler uma obra sugestionados por leituras prévias. A ideia de que os alunos ndo gostam
de ler mais uma vez sera desmistificada, pois, conforme apontam os dados, aqueles que leem
por obriga¢ao escolar ndo chegam nem a 10%.

Consideracoes finais

Nesta pesquisa, buscamos promover uma discussao acerca das praticas pedagogicas utiliza-
das pelos professores para a formacao leitora de alunos do ensino Médio. No referencial
tedrico, procuramos refletir sobre o que € literatura e quais sao as contribuigdes que a leitura
do texto literario pode oferecer a formacdo humanistica e cidada dos jovens. Discorremos
também sobre como as praticas de letramento literario fundamentadas nas experimentagoes
estéticas podem ser mais eficientes tanto para motivacao e desenvolvimento de héabitos de
leitura, quanto para estimulo ao senso critico e promog¢do da autonomia.

Quanto a abordagem pratica, propusemos analisar as praticas leitoras dos alunos do ensino
médio, bem como suas concepgdes sobre literatura e leitor. A pesquisa realizada confirma a
hipdtese aventada, de que os professores nao tém conseguido motivar suficientemente seu
publico alvo para a leitura de obras literarias. As entrevistas realizadas evidenciaram, por
exemplo, que a maior motivacao existente em sala de aula para a realizacao de uma leitura
diz respeito a atividades avaliativas sobre a obra lida. A concepcao de literatura expressa
pelos entrevistados envolve tanto questdes ludicas, ficcionais e artisticas, quanto aspectos
utilitarios, relacionados a forma de obtenc¢ao de conhecimento. Ja a concepgao de leitor apre-
sentada destaca competéncias relativas a capacidade de interpretagdo/apreciagao da obra li-
teraria, de atualizagcdo de conhecimentos e de estimulo a imaginacao, bem como a importan-
cia do exercicio frequente da leitura para a formagao leitora.

A pesquisa também desmistifica a ideia de que o aluno ndo gosta de ler. Sua predisposi¢ao
a leitura ocorre principalmente quando ele pode escolher as obras a serem lidas. As principais
barreiras apresentadas para a leitura sdo desanimo, desinteresse, cansaco, falta de concentra-
¢do e de tempo.

Se os professores estiverem dispostos a motivar os alunos do ensino médio para a leitura de
obras literdrias, deverdo buscar estratégias mais eficientes que possam envolvé-los em efe-
tivas praticas de letramento literario. E preciso abandonar o método obrigatério de leitura,
avaliada por meio de provas e exercicios de memorizacdo, e propor novas possibilidades,
tais como negociar com o aluno leitor as obras a serem lidas; desenvolver atividades de
leitura que promovam a interagdo entre o leitor, obra e autor, bem como entre os proprios
alunos, de modo a organizar uma comunidade de leitura; motivar os alunos a narrarem suas
experiéncias de leitura; promover oficinas de leitura e desenvolver atividades de retextuali-
zacdo. Enfim, € preciso oportunizar aos alunos a vivéncia literaria por meio de experimen-
tacdes estéticas. SO assim estaremos contribuindo para o desenvolvimento da sua autonomia,
do despertar do senso critico e de valores voltados para a constituicdo da cidadania e de
padrdes de humanizagao.
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